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RESUMO

O presente artigo tem o intuito de retratar a tematica do multiculturalismo na
educacdo, expressando as consequéncias relacionadas ao desenvolvimento dos
discentes, além dos desafios expostos pelos professores e possiveis estratégias que
ja utilizam ou podem utilizar em busca de cessar as demais dificuldades referidas ao
problema relevado. Seré discutido como pode ser trabalhado as interacdes, deter as
discriminacfes e desentendimentos entre os alunos em relacdo ao diferente. O tema
na interculturalidade na educacdo € muito relevante em nossa sociedade
atualmente, incluindo a instituicdo escolar, pois séo facetas interligadas em todo tipo
de desenvolvimento. Os professores tém o objetivo de mediagéo, tendo grande
papel intercultural no campo educacional, visto que suas condutas interferem na
evolugéo dos discentes. Contudo a instituicdo escolar tende a se retratar como local
de interacdo cultural, flexibilizando seu curriculo. Esse trabalho refletira as praticas
pedagdgicas utilizadas entre as escolas, visto que a educacdo cultural pode ser
melhor abordada entre as disciplinas, trabalhando ndo s6 a diversidade de
nacionalidades e riquezas culturais, mas também questdes sociais e humanas,
estimulando-os a uma melhor convivéncia no meio social. A metodologia utilizada foi
por meio de fontes bibliograficas secundarias, continuando com uma pesquisa de
campo com individuos pertencentes a um corpo docente de uma instituicdo escolar
d municipio de Fartura. A pratica multicultural € uma problemética trazida em meio a
sociedade, onde essa formacao diversificada pode ter um melhor rendimento, o que
infelizmente ndo esta ocorrendo, pois 0s episédios que podem ser vistos entre as
instituicbes nos dizem o contrario.

Palavras-chave: Multiculturalismo. Cultura. Educacdo. Curriculo. Préticas
Pedagdgicas.
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1. INTRODUCAO

A discusséo sobre pluralidade cultural e sua importancia na representacao
das identidades culturais em diversos campos sociais, incluindo a educagéo, tem se
intensificado nas ultimas décadas. Pesquisadores, movimentos sociais e agentes
sociais defendem a valorizacdo da diversidade cultural e propdem a percepcéo e o
combate a preconceitos ligados a determinantes de género, raca, religido,
deficiéncias, padrdes culturais e outros. Propondo a perspectiva do
multiculturalismo, estas discussdes representam vozes em busca de direitos
vinculadas a diversidade cultural, sexual, linguistica e identitaria. A proposta dessa
discussdo € a reducdo dos conflitos e violéncias provenientes da negacdo da

diversidade cultural.

Para que possamos entender a discussao feita no decorrer deste artigo,
precisamos primeiramente definir de forma breve o conceito de “cultura”. A cultura é
entendida como um conjunto de idealiza¢des, costumes e crencas que podem definir
o modo de vida em uma sociedade ou grupo especifico, trazendo a tona sua
culinaria, religido, masicas, entre outros pontos que moldam sua identidade coletiva.
(FERREIRA, 1999, p. 591). Também é essencial adiantar o que aqui sera discutido
por “multiculturalismo”, que é a coexisténcia de varias culturas num mesmo territorio
ou pais, com diversidade étnica e racial e novas identidades politicas e culturais. Ja
o termo diversidade, como substantivo, é tudo o que nos diferencia de algo ou do

outro, como um corte de cabelo ou até mesmo a cor dos olhos (LARAIA, 2001).

De fato, a problematica da diversidade cultural e da construcéo da aceitagéo e
valorizagdo das diferengas tem sido trazida para uma visdao de cidadania
multicultural, com respaldo legal, efetivada de forma concreta e negociada em
discursos e espacos, dentre os quais a educacao e a formacado docente ganham
cada vez mais forca. A forca que esta emergindo da problematica da defesa do
multiculturismo esta se tornando cada vez mais abrangente, penetrando na politica
partidaria, nas universidades e nas midias, desafiando assim os padrées de cultura
hegemonicos (CANEN, 2007).

O fato de estarmos vivenciando grandes mudancas na perspectiva de
cidadania traz na questao histérico-cultural um grande confronto entre as ideologias

e as representacdes culturais na sociedade. Esse tema foi por muito tempo ignorado
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pelos detentores do poder e por aqueles que tém mais voz em nosso pais,
reproduzindo-se um carater homogeneizado de cultura: uma cultura dominante que
nao valoriza ou que nega diferencas. Essa discussao é feita também em relacdo a
escola, principalmente porque n&o podemos desassociar as experiéncias
pedagdgicas das experiéncias culturais (CANDAU, 2008b).

Esse movimento contra hegemonico penetra também nas faculdades de
formacdo de professores e esta presente nos discursos de alguns professores da
Educacéo Basica. As perguntas que fazemos aqui sdo: Como o multiculturalismo é
discutido nos dias de hoje na Educac¢do Béasica? Como deveria ser essa discussao

para combater discriminacgdes, violéncias e valorizar a diversidade cultural?

A primeira hipétese dessa pesquisa é a que a defesa do multiculturalismo,
com suas multiplas formas de expressdo, vem ocupando lugar nos debates
educacionais nas universidades, principalmente na pds-graduacdo. Como veremos,
pesquisadores sobre cultura e educacéo fazem essa discussdo com vistas a integrar
essa visdo também ao cotidiano das escolas. Para defender essa hipotese sera feita
uma discussao bibliografica sobre a conceituagdo de multiculturalismo proposta por

pesquisadores.

A segunda hipétese dessa pesquisa € que compreensao e a valorizacdo do
multiculturalismo dentro das escolas em geral esta sendo diferente do que deveria
ser. Essa discussao e principalmente acdes a partir dela penetram com atraso na
realidade dentro das instituicbes. Em alguns casos professores conservadores
negam a necessidade dessa discussdo; em outros casos ha professores
acomodados que sao indiferentes a essas discussées. E ha ainda aqueles que
fazem essa discussao entre os pares, mas ndo a levam para sala de aula, seja por
ndo querer confrontar padrdes estabelecidos de conduta, seja para evitar possiveis

desentendimentos com os familiares.

Em vez de enfrentarmos também na escola o atual questionamento que se
faz do processo de homogeneizacdo e negacao das diferencas culturais, a escola
esta relativamente sendo distanciada cada vez mais, pois € uma discussdo a qual
demora para refletir no ensino da Educacdo Basica. O mundo esta em constante

mudanca, mas a educacao esta deixando de acompanhéa-las na mesma velocidade,
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criando-se um estranhamento entre os alunos reais e as concepc¢des de alunos de

professores, gestores e familiares.

Por fim, a terceira hipotese dessa pesquisa € a de que ha caminhos a serem
seguidos na educacdo para entender, respeitar e valorizar o multiculturalismo.
Nesse sentido, seré discutido quanto o curriculo oficial prevé essa discusséo e o que
alguns autores referéncia no assunto defendem em suas pesquisas e propde para o

contexto da Educacao Basica.

Para investigar tais hipoteses e discutir esse tema, o corpo da pesquisa sera
dividido em quatro secdes. Na primeira se¢do sera discutido o conceito de cultura e
principalmente o conceito de multiculturalismo, apontando as diversas perspectivas
criadas a partir desse segundo conceito. Na segunda secdo a discussao trara a
questao da formacéo da diversidade cultural e sua negacdo na formagdo do nosso
pais. Nessa secdo também sera discutido como esse tema € pouco discutido em
salas de aulas da Educacéo Basica no Brasil. Na terceira secdo, a problematica a
ser discutida sera apontar como as discussdes sobre multiculturalismo defendem
que o tema deve ser abordado na Educacgdo Basica. Por fim, a quarta se¢do trara
uma pequena pesquisa empirica sobre o que membros de uma comunidade escolar
entendem sobre o tema, comentando-se as entrevistas a luz do que foi discutido nas

secdes anteriores.
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2. MULTICULTURALISMO E EDUCACAO

2.1 Defini¢gbes de cultura e multiculturalismo

Para entendermos melhor o decorrer deste artigo precisamos comecar
discutindo o conceito de cultura. Segundo o dicionario Aurélio, existem diferentes
tipos de significados para a palavra cultura, como: 1. um conjunto de crencas,
saberes, valores, linguas, costumes, habitos que definem o modo de vida de um
grupo especifico ou sociedade; 2. expressdo ou estagio evolutivo das tradicdes e
valores de uma regido num periodo determinado: cultura catdlica; 3. Conjunto dos
conhecimentos adquiridos; instrucdo: sujeito sem cultura (FERREIRA, 1999, p. 591).
Mas serd que o conceito de cultura na questdo social é somente isso que o

dicionario diz, ou temos muito mais a agregar a essa palavra?

Quando as pessoas em geral pensam em cultura primeiramente aponta-se
para: a) cultura sdo as belas artes e os conhecimentos mais avancados de nossa
civilizacdo; b) cultura € aquilo que nés produzimos. Ora esse “nds” é a nossa regiao,
ora € 0 nosso pais; ou seja, cultura é estreitamente pensada como elemento
civilizatério que se consolidou principalmente a partir da Europa e EUA. Dentro
desse ambito, como elementos comumente elencados como cultura pode-se citar,
por exemplo, as tecnologias advindas da revolucdo cientifico-tecnolégica que se
acentuou a partir do século XIX na Europa; a cultura da midia, como o cinema,
popularizada a partir dos EUA, e mesmo 0s grandes movimentos da musica e da

literatura brasileira.

Mas cultura ndo sdo somente esses grandes elementos (conhecimentos,
costumes, entretenimento) percebidos como fruto da expansdo da civilizagédo
ocidental. Nada que nédo seja determinado biologicamente é natural; € sim cultural.
Cultura € ao mesmo tempo estrutura, como a lingua, e elemento novo, como aquela
musica que esta fazendo sucesso agora. Para dar um exemplo pratico: a “nagao”,
que ndo é nada mais que uma grande comunidade imaginada, uma ficcao,
recontada e aceita como “natural’, constituindo-se como uma estrutura cultural
(LARAIA, 2001).

Em termos estruturais cultura é aquilo que o coletivo acredita e faz uso como
se fosse algo “natural” ou “normal”, uma matriz que é imposta e repassada atraves

das geracdes, com lentas mudancas e incorporacdes. Por outro lado, ha as
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diferentes significaces, adaptacdes e usos que cada regido, classe, grupo ou
género criam localmente a partir dessa matriz. Entdo é preciso entender o
desenvolvimento da cultura como uma sintese mutante entre imposi¢cao/modismo e

resisténcia ou sincretismo (LARAIA, 2001).

Nesse sentido, a cultura no Brasil pode ser simplificada da seguinte maneira:
diversas culturas que juntas compdem a “cultura brasileira” (RIBEIRO, 2013).
Entender a cultura no Brasil implica em: a) aceitar que no pais existem muitas
diferencas culturais; b) valorizar a diversidade cultural como algo que torna o pais
mais rico; ¢) n&o perceber a minha cultura como a certa ou a melhor; d) perceber
gue nao existe uma cultura pura ou original; €) entender quais elementos compdem
a matriz cultural do pais, da regido ou do grupo; e) valorizar a “cultura do outro”,
assim como queremos que o0 “outro” valorize a “nossa”. Desnaturalizar a cultura
como algo puro possibilita o combate a preconceitos, discriminac¢des e conflitos; por

outro lado, estimula o enriquecimento cultural, a criatividade e a empatia.

Portanto seguimos analisando o complexo termo cultura, que nos mostra ser

uma palavra condicionalmente polissémica. Velho afirma que:

Hoje em dia cultura faz parte do vocabulario basico das ciéncias humanas e
sociais. O seu emprego distingue-se em relagcdo ao senso comum no
sentido que este da as nog¢des de homem culto e inculto. Assim como todos
os homens em principio interagem socialmente, participam sempre de um
conjunto de crencas, valores, visbes de mundo, redes de significado que
definem a prépria natureza humana. Por outro lado, cultura € um conceito
gue sO existe a partir da constatacdo da diferenca entre nds e 0s outros
(VELHO, 1994, p.63, grifos do autor).

Outros conceitos que precisamos definir aqui sdo os de “diferenga” e de
“diversidade”, quando se fala em uma mesma sociedade. Quando fora de um
contexto de discussao esses conceitos muitas vezes podem trazer o mesmo sentido,
mas em nossa discussao nao representam a mesma coisa. ‘Diferenga” em uma
sociedade, de modo geral, estd ligada a mudanca qualitativa, ou ao ato de
transformar as relagbes, identidades ou valores comuns. “Diversidade” em sua
definicdo nos diz respeito ao quantitativo, o que € multiplo e diferente, coexistindo ao
mesmo tempo em uma matriz cultural ampla, fazendo-a heterogénica. O conceito de
diversidade pressupbe a coexisténcia social de diversos padrées ou identidades

culturais e sua percepcao depende de uma visdo multicultural (CANDAU, 2011).



10

o LN

FACULDADES INTEGRADAS DE TAGUAI

A discussdo sobre cultura, diferenca e diversidade em termos de grupos
sociais nos leva para discussdo da diversidade de culturas, que € conceituada por
pesquisadores e ativistas como multiculturalismo. Por isso, temos que buscar uma
definicdo para o termo multiculturalismo, propondo um referencial conceitual para
desenvolver essa pesquisa. As definicdes aqui discutidas ndo séo as Unicas e hem
definitivas; e sim sintese académica de uma busca por delimitacdes acerca de como
referenciar e defender a diversidade dos grupos sociais. Ou seja, discutiremos
brevemente as principais contribuicdes trazidas pela bibliografia aqui selecionada —
que, alids, aborda as principais discussodes tedricas acerca do tema.

Quando se discute multiculturalismo, primeiro devemos delimitar em linhas
gerais 0 que esse termo representa. Conceitualmente o multiculturalismo traz
diferentes definicdes, gerando variadas concepg¢des entre autores, as quais giram
em torno de uma matriz comum — que é a ideia que existem varios elementos
culturais em uma mesma sociedade. Groff e Pagel afirmam que a prépria dificuldade
de definir esse conceito € um indicio de que ha diferentes perspectivas acerca do

que ele representa:

A nocdo de multiculturalismo, em sentido amplo, pode mudar de um lugar
para outro. Algumas pessoas veem o multiculturalismo como uma filosofia
antirracista; outras, como uma maneira de reforma educacional; outras,
como protecdo da diversidade cultural e dos direitos das minorias, ou o
veem como uma neutralidade, entendendo ser uma simples pluralidade de
culturas. O multiculturalismo para pessoas diferentes pode significar coisas
diferentes (GROFF; PAGEL, 2009, p. 10).

Mesmo com essa diversidade de perspectivas, podemos partir da definicdo de
multiculturalismo como um elemento constitutivo da realidade e também como uma
perspectiva sobre as sociedades. A partir disso, a seguir traremos algumas

propostas sobre o tema, até indicar qual é a perspectiva que julgamos mais

adequada para essa pesquisa.

Inicialmente podemos definir o multiculturalismo como um elemento
constitutivo da realidade, um fato que existe, independente de nossa interpretacao
sobre ele. Nessa perspectiva o multiculturalismo é a coexisténcia (nem sempre
pacifica ou reconhecida) de variadas culturas em um mesmo territério, sejam elas
advindas de diversas partes do mundo, sejam elas gestadas no interior de uma
mesma nacao atraves de mudancas histéricas ou diversificacdo de elementos

culturais. E um processo que ocorre na historia como elemento decorrente do
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encontro entre diferentes povos e as transformacgdes culturais as quais 0S grupos

humanos passam.

Em outro sentido, podemos definir o multiculturalismo como uma perspectiva
sobre a sociedade, de reconhecimento de sua diversidade social e cultural. Essa
perspectiva propicia ainda que ocorram acdes politicas em prol da defesa da
existéncia dessa diversidade, de seu reconhecimento, de sua valorizacdo e até
mesmo de sua promocao. Werneck nos traz de maneira simplificada sua concepcao
do significado de multiculturalismo, entendendo que € [...] "um movimento social que
leva ao reconhecimento da diversidade das culturas e a investigacdo sobre as
guestBes da identidade, dos direitos humanos, da exigéncia da tolerancia entre os

povos” (WERNECK, 2008, p. 429).

Candau traz importantes discussfes acerca dessa problematica, propondo
que o primeiro passo é distinguir as duas abordagens que ela defende como
fundamentais. Para a pesquisadora as duas principais abordagens do
multiculturalismo séo as descritivas e as prescritivas — 0 que esta, mesmo em outros

termos, em consonancia com as categorizacdes dessa secao. Para a pesquisadora:

A primeira afirma ser o multiculturalismo uma caracteristica das sociedades
atuais. Vivemos em sociedades multiculturais. Podemos afirmar que as
configuracdes multiculturais dependem de cada contexto histérico, politico e
sociocultural. O multiculturalismo na sociedade brasileira € diferente
daquele das sociedades européias ou da sociedade estadunidense. Nesse
sentido, enfatizam-se a descricAo e a compreensdo da construcdo da
formacao multicultural de cada contexto especifico. A perspectiva prescritiva
entende o multiculturalismo ndo simplesmente como um dado da realidade
mas como uma maneira de atuar, de intervir, de transformar a dindmica
social. Trata-se de um projeto, de um modo de trabalhar as relacbes
culturais numa determinada sociedade e de conceber politicas publicas
nessa direcdo (CANDAU, 2008b, p. 50).

Entdo, o multiculturalismo é também promover a criacdo de uma sociedade
com diversos elementos culturais, os quais sao representacdes de diferentes grupos
gue coexistem. O reconhecimento e aceitagdao do multiculturalismo em uma mesma
nacao viabilizam que seja vivenciada a importancia de cada uma, superando
conflitos identitarios, xenofébicos e discriminacbes como de género, classe e
religifo. Nessa perspectiva multiculturalismo é uma forma de perceber e aceitar
(representacao) daquilo que ja existe (representado) ou permitir que transformacgdes
culturais ocorram (CANDAU, 2008b, p. 50).
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Silva e Brandim discutem a obra de Peter McLaren, Multiculturalismo critico
(1997), que é uma referéncia e marco historico nessa discussdo. O esquema
proposto pelo pesquisador indica quatro vertentes do multiculturalismo:
conservadora ou empresarial, humanista liberal, liberal de esquerda e critica e de
resisténcia. As autoras aqui abordadas resumem as trés primeiras vertentes e as

criticas feitas a elas feitas por McLaren:

A vertente conservadora ou empresarial sustenta a ideia de que o déficit
cultural dos grupos ndo-brancos pode ser superado com a ajuda dos grupos
culturais brancos, em prol de uma cultura comum, padronizada. Tal postura
acaba contribuindo para a desmobilizacdo dos grupos dominados, em suas
lutas pela afirmacdo do seu capital cultural. A vertente humanista liberal por
“‘ingenuidade” ou “idealismo” ressalta a existéncia de uma igualdade natural
entre as diversas etnias, sem se preocupar em evidenciar a falta de
oportunidades iguais em termos sociais e educacionais. A vertente liberal de
esquerda é a favor da pluralidade cultural, acreditando que a igualdade
racial contribui para camuflar a diversidade. Acusada de fazer uma andlise
superficial da pluralidade, essa vertente pouco contribui para transformar as
relacdes de dominacéo (SILVA; BRANDIM, 2008, p. 62-63).

Em seguida, as autoras aqui abordadas afirmam que Peter McLaren defende
a vertente critica e de resisténcia, pois essa trata a questdo da diferenga a partir da
dimenséo politica e histérica. Para o pesquisador, todo movimento ou ideia sao
sempre fruto da histéria, da cultura, do poder e da ideologia. Nessa perspectiva as
discussbes sobre cultura sdo também influenciadas pelos discursos de poder, sendo
necessario supera-los e transformar as discussdes em instrumento de
conscientizacdo. Por isso, a pluralidade s6 adquire significado efetivo quando esta
inserida em uma politica de critica comprometida com a transformacao social e a
justica (SILVA; BRANDIM, 2008).

Uma das propostas de interpretacéo e acdo promove que é mais adequado o
uso do sufixo “inter’” e nao “multi”. Essa proposta defende que existem sociedades
com diversos grupos culturais que se inter-relacionam, influenciando-se,
relacionando-se e mesmo violentando-se. Nessa perspectiva o multiculturalismo traz

uma perspectiva menos dinamica e simplista. Canen afirma que alguns autores:

Apontam que o interculturalismo seria um termo mais apropriado, ha medida
em que o prefixo ‘inter’ daria uma visdo de culturas em relagdo, ao passo
gue o termo multiculturalismo estaria significando o mero fato de uma
sociedade ser composta de mdltiplas culturas, sem necessariamente trazer
o dinamismo dos choques, relacdes e conflitos advindos de suas interagfes
(CANEN, 2007, p. 92).
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Concordamos com essa perspectiva e ressaltamos seu alcance vai além da
semantica, influenciando ainda representacdes e acdes. No entanto, nessa pesquisa
limitamo-nos ao uso do sufixo “multi”, por trés motivos: primeiro por ser mais comum
nas discussdes culturais e ja ter um significado consolidado; segundo por ser a
terminologia usada pelos principais autores aqui discutidos. Por fim, concordamos
com as propostas de Canen (2007) e Candau (2011) que apontam essa riqueza
conceitual ja nas diferenciacbes propostas para o uso da propria terminologia

multiculturalismo.

Para avancar na discussdo devemos ainda advertir que a realidade
multicultural € complexa de se perceber e entender, promovendo ainda que a
discussédo sobre multiculturalismo seja definida em algumas nuances. Abordando
essa diversidade de significacbes, Candau defende que tal conceito pode ser se
divido em trés categorias: o multiculturalismo assimilacionista, o multiculturalismo
diferencialista ou monocultural e o multiculturalismo interativo (CANDAU, 2011). A
sintese feita por Candau traz outros termos, mas que representam perspectivas

semelhantes as de Peter McLaren.

O multiculturalismo assimilacionista defende que deva ocorrer a coexisténcia
da diversidade e uma sociedade multicultural sem modificacdes. A proposta € que
ocorra uma integracao dos grupos minoritarios ou excluidos juntamente a cultura
dominante, que possam coexistir inter-relacionando-se. Essa perspectiva se limita a

descrever a sociedade a partir do ponto de vista hegemoénico (CANDAU, 2011).

J& o multiculturalismo diferencialista — que pode ser considerado o oposto da
abordagem assimilacionista — afirma que a assimilacdo silencia as diferencas
presentes na sociedade. Defende-se que a diferenciacdo promove que se mantenha
e se valorize as diferencas dos diferentes grupos como forma de eles manterem
suas matrizes culturais acesas. Para que essas diferencas tenham liberdade de
expressdo, é preciso que alguns espagos sejam modificados e promova-se melhoria
€ acessos socioculturais a certos grupos para que esses possam vivenciar uma
coletividade entre eles. Portanto, essa perspectiva propde a valorizagdo dos
diferentes grupos e identidades, privilegiando espacos homogéneos e diferenciados,

cristalizando-se identitarismos dos grupos sociais (CANDAU, 2011).



14

o LN

FACULDADES INTEGRADAS DE TAGUAI

A terceira perspectiva discutida por Candau é a do multiculturalismo
intercultural, que € mais complexa e abrangente que as outras duas. Para a

pesquisadora:

Considero que uma primeira caracteristica que a configura € a promogéao
deliberada da interrelacao entre diferentes sujeitos e grupos socioculturais
presentes em uma determinada sociedade. Neste sentido, esta posicéo se
situa em confronto com todas as visdes diferencialistas, assim como com as
perspectivas assimilacionistas. Por outro lado, rompe com uma visdo
essencialista das culturas e das identidades culturais. Concebe as culturas
em continuo processo de construcao, desestabilizacdo e reconstrucao. Uma
terceira caracteristica esta constituida pela afirmagdo de que nas
sociedades em que vivemos os processos de hibridizacdo cultural séo
intensos e mobilizadores da construgdo de identidades abertas, em
construcdo permanente, o que supde que as culturas ndo sdo puras, nem
estaticas (CANDAU, 2011, p. 247).

E a perspectiva do multiculturalismo intercultural que Candau defende, por
considera-la a mais adequada para a construcdo de sociedades democréticas e
inclusivas, que articulem politicas de igualdade com politicas de identidade. Para a
pesquisadora o multiculturalismo intercultural, mais aberto e interativo, tem por
interesse as culturas em constantes transformacodes e a interrelagdo dos diferentes
grupos socioculturais e o hibridismo entre os grupos. Isso se justifica, pois, como foi
dito acima, a sociedade esta em constante modificacdo e consequentemente nés,
gue vivemos em sociedade, ndo fazemos parte de uma Unica cultura, mas sim de
uma mistura, ou seja, uma sociedade heterogénica. Essa ultima abordagem € uma
maneira de perceber que as culturas podem se relacionar de maneiras diferentes,

sem entrar no ponto do eurocentrismo (CANDAU, 2011).

Os movimentos multiculturalistas politicamente refletem sobre a necessidade
de redefinir conceitos como cidadania e democracia, relacionando-os a afirmacéao e
a representacdo politica das identidades -culturais subordinadas (perspectiva
prescritiva). Como corpo teérico, questiona o0s conhecimentos produzidos e
transmitidos pelas instituicbes escolares, evidenciando etnocentrismos e
esteredtipos criados pelos grupos sociais dominantes, silenciadores de outras visdes
de mundo (perspectiva descritiva). Ou seja, multiculturalismo é ao mesmo tempo
uma estratégia politica de reconhecimento e representacdo da diversidade cultural,
nao podendo ser concebido dissociado dos contextos das lutas dos grupos

culturalmente oprimidos.
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2.2 Identificando o problema no Brasil e na Educagéo Bésica

A discussdo proposta para o presente texto imp&e que falemos sobre o
contexto histérico-cultural que nos permeia desde a colbnia, trazendo a tona o
choque de culturas dela advindo. No Brasil esse sistema de diversidade cultural
surgiu no momento que houve o contato entre duas matrizes culturais diferentes: os
europeus e os indigenas (essa Ultima matriz composta por diversos povos). Em
seguida, com a chegada de milhdes de africanos escravizados, consolidaram-se as

trés matrizes culturais que compdem o povo brasileiro.

Ainda que ndo tenha sido assim pensado no periodo, hoje fica ébvio que se
iniciou entre essas culturas o etnocentrismo no pais (uma unica etnia como centro,
agindo como superior as outras demais). A nossa formacdo foi forjada por um
choque cultural muito forte, marcado pela dor, discriminagédo e exclusdo do “outro”

para a formacao do “nos”.

Depois, com o processo de independéncia e construcdo da nacao brasileira, o
discurso daqueles que detinham o poder tragou estratégias para conciliar o projeto
de um império comandado por homens brancos frente a um pais composto em sua
maioria por negros, indigenas e aqueles que eram chamados de mesticos. Para as
elites brasileiras, a partir de uma estrutura cultural racista, 0os negros e os indigenas
passaram a constituir somente um elemento prejudicial na constituicdo do “povo
brasileiro”. Nesse aspecto, existia a crenca no gradual “branqueamento” da
populacdo, uma vez que negros e indigenas supostamente desapareceriam da
populacao brasileira (RIBEIRO, 2013).

Com a Republica e os projetos de modernizacdo do pais, o discurso
hegemonico no Brasil teve repulsa em adentrar no assunto da diversidade aqui
proposto. A partir desse periodo tentou-se negar o papel o qual os indigenas e
negros desempenhariam no desenvolvimento da nagdo, como Se esses
simplesmente fossem desaparecer frente ao branco que detinha o poder. A criagcéo
do povo brasileiro, enquanto uma sociedade homogénea, sem defeitos, que
buscavam sempre 0os mesmos interesses, constitui-se em um discurso violento no
qual quem era considerado diferente, fora dos "padrbes” na época exercidos, era
brutalmente julgado, excluido ou morto (SEVCENKO, 1998).
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No decorrer do tempo e com a resisténcia daqueles grupos excluidos, e
principalmente com a percep¢ao do sincretismo cultural existente no Brasil, criou-se
e se reproduziu o discurso de uma suposta “democracia racial’. Portanto o discurso
que ganhou forgca na imprensa, nas discussdes da classe média mesmo entre
intelectuais era a de que a misturas de “ragas” no Brasil fazia desse um pais mais
rico e com uma cultura mais dinamica e sincrética. No entanto, as contribuicées dos
povos africanos e indigenas passaram a ser vistos como elementos histéricos e
folcléricos, que seriam superados ou passivamente assimilados pela matriz europeia
(RIBEIRO, 2013).

De acordo com Candau, a nossa formacao histérica enquanto pais esta
marcada pela eliminacéo fisica e pela escravizacdo do “outro”. Issod ainda se reflete
na negacao da alteridade no plano das representacfes e no imaginario social. Em
luta contra a discriminacdo e o preconceito, 0 povo brasileiro vem buscando ainda
acabar com esses fragmentos negativos de nossos antepassados que infelizmente
preponderam nossa base social. “O debate multicultural é sobre nossa formacao
histérica, sobre nossa constru¢ao sociocultural, o que negamos e silenciamos, o que

afirmamos, valorizamos e integramos (CANDAU, 2008a, p.17).

Toda nacdo deve ter consciéncia de seu surgimento e como foi constituida,
com suas contradi¢cdes, negacdes e invencdes sociais. Nés, como povo brasileiro,
temos que ter esse entendimento que nNosso povo é uma mistura de etnias e que
cada uma delas trouxe suas praxes para nossa vivéncia atual (VELHO, 1994). E
essa diversidade em nossa formacao enquanto brasileiros que nos faz sermos quem

somos até hoje, mesmo que ndo percebamos ou neguemos essa diversidade.

Antes de ser um problema de cultural/educacional, é preciso se levar em
conta que é um problema de desigualdade social, bem como de género e raca.
Candau diz que sao problemas estruturais que se cruzam e prejudicam
principalmente os mais pobres e aqgueles que nao se enquadro no perfil sociocultural

hegemonico dos grandes centros:

Ha grupos, como os indigenas, negros, homossexuais, pessoas oriundas de
determinadas regides geograficas do proprio pais ou de outros paises e de
classes populares, e/ou com baixos niveis de escolarizagdo, com
deficiéncia, que ndo tm o mesmo acesso a determinados servicos, bens,
direitos fundamentais que outros grupos sociais, em geral, de classe média
ou alta, brancos considerados “normais” e com elevados niveis de
escolarizacdo (CANDAU, 2008a, p. 20).
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Se 0 preconceito e a negacdo da alteridade perpassam a sociedade,
obviamente eles também estdo presentes nas escolas, e se tornam mais graves de
acordo com o crescimento das criancas. A sociedade, com suas formas de poder e
violéncia, reproduz-se nas escolas; e ndo somente a partir delas, pois as criangas ja
chegam na escola diferenciadas negativamente e estigmatizadas pela sua
identidade de género, sua origem, sua cor e sua faixa socioecondmica. De acordo

com Candau:

Se a cultura escolar é, em geral, construida marcada pela homogeneizagéo
e por um carater monocultural, invisibilizamos as diferencas, tendemos a
apaga-las, “sao todos alunos, sdo todos iguais”. No entanto, a diferenga é
constitutiva da acdo educativa. Estda no "chado", na base dos processos
educativos [...] (CANDAU, 2008a, p. 25).

Essa homogeneizacdo cultural muitas vezes ofusca o olhar, como um
daltonismo cultural, daqueles que deveriam supera-la, como se nao reconhecer ou
nao falar do problema fizesse que ele desaparecesse (CANDAU, 2008a). Hanna
afirma que: “na escola ha a valorizagdo de um “modelo ideal” de aluno e todos os
que “fogem” desse modelo tendem a sofrer diferentes formas de discriminacao”
(HANNA, 2015, p 67).

No entanto, uma leitura rapida em pesquisas sobre o assunto e uma conversa
aprofundada e questionadora com professores ja demonstram que o problema existe
nas escolas, e pode, inclusive, estar na ideologia ou nas acfes veladas de alguns
professores. E € por isso mesmo que as escolas podem ser um meio para identificar,
revelar e valorizar a diversidade, e com isso combater a discriminagcdo (CANDAU,
2008a; CANEN, 2007; MAIA e SILVA, 2019).

Falando-se especificamente da educacdo, € perceptivel que preconceitos,
discriminacdes, violéncias e o bullying se acentuam no inicio da etapa educacional
Fundamental 1. Mesmo que haja praticas como o bullying nos anos finais da
Educacao Infantil, é a partir do primeiro ano do Fundamental que as criancas de seis

anos tém contato com criangas maiores e em contextos de discriminacao.

Como veremos na proxima sec¢do, o curriculo basico para o Fundamental
prevé que tal discussédo seja feita, ao menos indiretamente ou para a maioria das
problematicas aqui apontadas. No entanto, na Educacao Béasica o reconhecimento e
a valorizagdo do multiculturalismo podem estar ausentes e sendo abordados

superficialmente nas praticas dos professores. Essa auséncia ocorre principalmente
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nos temas percebidos como mais polémicos, com a necessaria valorizacdo da
diversidade de identidades de género e a diversidade, ou de religido (CANDAU,
2011; MAIA e SILVA, 2019).

O problema no cotidiano € o fato de a maioria dos professores nao encararem
o desafio ou ndo se aprofundarem na discussédo. Segundo Candau, iSSo ocorre por

diferentes razdes, dentre as quais:

A dificuldade e falta de preparo para lidar com estas questdes, o considerar
gue a maneira mais adequada de agir é centrar-se no grupo “padrao”, ou,
em outros casos, por, convivendo com a multiculturalidade quotidianamente
em diversos ambitos, tender a naturaliza-la, o que leva a silenciala e nao
considera-la como um desafio para a pratica educativa (CANDAU, 2008a, p.
28).

Por outro lado, o reconhecimento da necessidade de enfrentamento e
valorizacdo da diversidade estd sim presente no ideario de parte dos professores,
ainda que superficialmente ou seletivamente para alguns casos. O que o docente e
a propria instituicdo precisam entender é que essas praticas multiculturais ndo sao
apenas para trabalhar conteudos folcloricos. Devem ser abordadas em um nivel
mais elevado em questdes de discriminacdes, racismos e violéncias em geral.
Portanto, os professores precisariam trabalhar a cidadania critica e a democracia de

maneira profunda e ndo apenas bens culturais (CANEN, 2007, p. 102).

A principal hip6tese para a distancia entre 0 que em linhas gerais prevé o
curriculo e mesmo é entendido pelos professores é que se aceita o principio, mas
esse entendimento € superficial e s6 percebe alguns pontos. Além disso, tal
superficialidade se reproduz na pratica da maioria dos professores pela inseguranca
ou mesmo a censura frente a familiares conservadores e mesmo frente a gestdes
que tém medo de se indispor com algumas familias com temas “polémicos”
(CANDAU, 2008a).

Em sintese, na escola primeiro pode existir a propria violéncia e negacao
cultural, que pode estar presente no ideario, ainda que velado, de alguns
professores. Depois, e mais comumente, ha o daltonismo cultural, que ndo percebe
ou valoriza toda a diversidade. Por fim, hd uma inércia de professores que, mesmo
reconhecendo o multiculturalismo, ndo se aprofundam nas discussbes em sala de

aula.
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2.3 Propostas sobre multiculturalismo para a Educacédo Bésica

Na educacdo o multiculturalismo inicialmente € um fato pela diversidade
escolar promovida pela universalizacdo do sistema de ensino para todos. Ou seja,
aqueles que antes ndo tinham acesso a escola, principalmente os mais pobres,
agora podem frequentar o sistema escolar, sem que ocorra qualquer proibicdo de
carater social ou cultural. A inclusdo e a igualdade formal que a lei e 0s recursos
publicos asseguram preveem acesso tanto em materiais e métodos utilizados em
sala de aula quanto em corpo docente. McLaren afirma que, como um fato, o
multiculturalismo na escola pressupde que “um pré-requisito para juntar-se a turma é
desnudar-se, desracializar-se e despir-se de sua propria cultura” (MCLAREN, 1997,
p.115).

No Brasil, o direito de acesso para todos a educacao ja havia sido expresso
na Constituicdo Federal, em 1988, em que seu terceiro artigo, paragrafo IV, promove
para o povo brasileiro o seguinte objetivo fundamental: “IV: promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminacdo (BRASIL, 1988, p. 01)". Todas as leis, diretrizes curriculares,
normas educacionais e materiais didaticos que foram elaborados depois disso
deveriam em estar em consonancia com esse principio. Essa igualdade esta
presente também nas Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em

sua primeira verséo de 1996 e nas emendas posteriores.

No entanto, € preciso avancar além dessa igualdade formal e buscar a
equidade, pois, como foi discutido, nossa sociedade foi construida pela escravidao,
violéncias e negacdo. Entdo ndo basta assegurar o acesso de todos a educacéao e
gue as diretrizes educacionais promovam um curriculo que ignora as lutas por mais
espaco daqueles historicamente excluidos. E preciso sim apontar as diferencas
como elementos de riqueza e enfrentar o discurso hegemonico como sendo um

discurso de poder e herdeiro do processo de colonizagao.

O reconhecimento e a valorizagdo da diversidade cultural na educagao sao
resultados de muitas lutas e movimentos sociais, histéricos e politicos, que
pressionaram para que tivessem suas perspectivas aceitas de maneira justa. Esses

movimentos juntaram-se ao trabalho de pesquisadores que influenciaram na
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construcdo da legislacdo e das demandas -curriculares e dos referenciais
bibliograficos (CANDAU, 2008a).

Essa busca de enfrentamento e de valorizacdo daqueles que tiveram suas
vozes negadas pode ser percebida nas leis que estabelecem o estudo de historia e
culturas afro-brasileiras e indigenas nas escolas. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, em 2003, passou a vigorar acrescida artigos 26-A e 79-B,
estabelecidos pela Lei n°® 10.639/2003. O Artigo 26-A estabelece que:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 12 O conteudo programético a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Histdria do Brasil.

§ 20 0s conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira seré@o
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacéo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras (BRASIL, 2003).

Ou seja, o principio presente na LDB em 1996, de uma histéria somente do
ponto de vista do “branco” e a naturalizacdo da matriz cultural europeia, foi ampliado
em 2003. Depois, em 2008, a Lei n® 11.645/2008 adicionou a LDB o seguinte Artigo:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1o O contetdo programatico a que se refere este artigo incluird diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacéo da populacéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacdo da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a histoéria do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e
historia brasileiras.” (BRASIL, 2008).

O curriculo precisa ser repensado pelo professor, de modo que esse veja as
possibilidades que estdo presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educagéo Basica: diversidade e inclusédo (BRASIL, 2013). Sobre o papel da
educacao e da escola a Lei estabelece:

E uma instancia em que se aprende a valorizar a riqueza das raizes
culturais proprias das diferentes regibes do Pais que, juntas, formam a
Nacdo. Nela se ressignifica e recria a cultura herdada, reconstruindo as


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
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identidades culturais, em que se aprende a valorizar as raizes préprias das
diferentes regifes do Pais. [...] A educacao destina-se a mdltiplos sujeitos e
tem como objetivo a troca de saberes, a socializagdo e o confronto do
conhecimento, segundo diferentes abordagens, exercidas por pessoas de
diferentes condicdes fisicas, sensoriais, intelectuais e emocionais, classes
sociais, crencas, etnias, géneros, origens, contextos socioculturais, e da
cidade, do campo e de aldeias (BRASIL, 2013, p. 30).

Essa lei € um referencial para se embasar e estruturar todo o curriculo,
pensando-se na transversalidade de algumas tematicas, pois é impossivel
desassociar os fendbmenos econémicos atuais de nossa histdria, bem como a nossa
riqueza cultural, das contribuicdes de diversos povos. Esse referencial serve como
base sobre a qual se estrutura a organizacao das escolas e as praticas pedagodgicas

dos professores. Nessa perspectiva:

Torna-se inadidvel trazer para o debate os principios e as préaticas de um
processo de inclusdo social, que garanta o acesso a educacéo e considere
a diversidade humana, social, cultural, econémica dos grupos
historicamente excluidos. Trata-se das questfes de classe, género, raga,
etnia, geragédo, constituidas por categorias que se entrelacam na vida social,
mulheres, afrodescendentes, indigenas, pessoas com deficiéncia,
populacdes do campo, de diferentes orientacbes sexuais, sujeitos
albergados, em situacéo de rua, em privacdo de liberdade, de todos que
compdem a diversidade que € a sociedade brasileira e que comecam a ser
contemplados pelas politicas publicas (BRASIL, 2013, p. 7).

Essa perspectiva também é reiterada de forma direta e indireta nas diversas
areas do conhecimento propostas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Em um de seus objetivos de aprendizagem do Ensino Fundamental enfatiza que:

E imprescindivel que os alunos identifiquem a presenca e a
sociodiversidade de culturas indigenas, afro-brasileiras, quilombolas,
ciganas e dos demais povos e comunidades tradicionais para compreender
suas caracteristicas socioculturais e suas territorialidades (BRASIL, 2017, p.
368).

A partir do estabelecido pela BNCC, foram desenvolvidas competéncias
gerais para atender inclusive ao Ensino Religioso. Mesmo nesse campo polémico e
geralmente excludente — por parte da pratica de professores, pois privilegia somente
uma matriz religiosa — ha o especo para a diversidade. Os objetivos desse ensino
asseguram espaco para uma gama de diversidade para “desenvolver competéncias
e habilidades que contribuam para o didlogo entre perspectivas religiosas e
seculares de vida, exercitando o respeito a liberdade e o pluralismo de ideias”
(BRASIL, 2017, p. 434).
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Por isso, é de suma importancia haver um projeto voltado com essa tematica
ja na Educacao Infantil, comecando desde cedo a conscientizar a criangca sobre o
reconhecimento e respeito em relacéo a diversidade cultural, social e de género do
nosso pais. No Ensino Fundamental essa discussdo deve adiantar-se aos
problemas como bullying e enfrentar de forma efetiva discriminagdes, propondo que
se naturalizem as diferencas. Essa discussao € parte do curriculo, principalmente de
disciplinas como Histéria e Geografia, mas também € um enfrentamento que pode

ser feito por exemplo através da Literatura.

Trabalhar o tema do multiculturalismo no ensino é importante para sensibilizar
nos alunos as problematicas sobre as diversificadas formas de preconceitos e
discriminacfes que existem em nossa sociedade. Brandim defende que levar em

conta a pluralidade cultural nas discussdes sobre educagéao implica:

Pensar formas de reconhecer, valorizar e incorporar as identidades plurais
em politicas e préaticas curriculares. Significa, ainda, refletir sobre
mecanismos discriminatdrios que tanto negam voz a diferentes identidades
culturais, silenciando manifestacbes e conflitos culturais, bem como
buscando homogeneiza-las numa perspectiva monocultural (SILVA,;
BRANDIM, 2008, p. 56).

Portanto, abordar essa questdo desenvolvera no aluno a compreensao e o
respeito acerca das diversas culturas e habitantes de uma sociedade e de um pais
(MAIA e SILVA, 2019, p. 204). Entdo, depois de reconhecer o problema, o préximo
papel dos professores é efetivar esse enfrentamento nas escolas, aprofundando-se

mais de acordo com que desenvolve sua propria consciéncia.

E essa percepcdo, aceitagcdo e valorizagdo da diversidade deve ser
trabalhada mais efetivamente nas escolas da Educacao Basica do que € atualmente
feito. Faco minhas palavras as palavras de Candau:

A perspectiva intercultural que defendo quer promover uma educacdo para
o reconhecimento do “outro”, para o diadlogo entre os diferentes grupos
sociais e culturais. Uma educacéo para a hegociacao cultural, que enfrenta
os conflitos provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos
socioculturais nas nossas sociedades e € capaz de favorecer a construcao
de um projeto comum, pelo qual as diferencas sejam dialeticamente
integradas. A perspectiva intercultural est4 orientada a construgdo de uma
sociedade democratica, plural, humana, que articule politicas de igualdade
com politicas de identidade (CANDAU, 2008b, p. 52).

A instituicdo escolar deve ser pensada como um espaco de encontro cultural,

pois é onde todos os alunos com ancestralidades diferentes vao se interligar. A
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equipe escolar e a multiculturalidade dos alunos séo polos dependentes, que irdo
engrandecer cada vez mais 0 processo de ensino-aprendizagem. A escola € um
grande espaco de alastramento de diferentes culturas, desenvolvendo o
relacionamento entre as concepgOes deixadas por elas, e promovendo o

enriguecimento da democracia envolvendo a vivéncia entre 0s grupos.

Nessa perspectiva, entendemos que a pratica de reconhecimento do multi,
trans, pluri, interculturalismo enriguece o0 meio escolar, pois ocorre uma maior
valorizagdo dos mais variados saberes, gostos e identidades. Segundo Silva é

preciso revisar padrdes definidor e promover encontros entre os diversos:

A abordagem da diversidade cultural na escola se realiza, portanto, a partir
do encontro de nossos valores simbdlicos, sociais, econémicos, culturais e
do outro (crianca, adolescente, jovem, adulto e idoso), o diferente. [...] torna-
se cada vez mais necesséria a revisdo de determinados padrdes éticos,
estéticos e formativos (SILVA, 2011, p. 14, grifo do autor).

A construcdo do curriculo escolar é deveras importante, pois é o documento
em que estara descrito tudo o que sera realizado durante todo o desenvolvimento da
aprendizagem — até que mude novamente. Segundo Candau, € preciso realizar essa
construcdo curricular prevendo praticas necessarias para trabalhar essa visdo
multicultural, com alguns topicos a serem seguidos, para se obter éxito na
realizacdo. O principal é prescrever nos conteudos curriculares o fato de que temos
nossas identidades diversas, e que elas podem ser fruto de cruzamentos de outras
matrizes do passado (CANDAU, 2008a, p.25).

Quando se entra nessa tematica na educacdo, tanto docentes quanto
discentes, tendem a dizer que ndo tém nocéo sobre o tema ou se esta consciente da
sua propria formacao identitaria multicultural, o que por muitas vezes é a maioria da
populacao. Esse exercicio de abordar a multiculturalidade, como reconhecimento de
suas identidades, pode ser introduzido na vida dos alunos desde cedo em seu
desenvolvimento, trabalhado como atividade de procura de sua ancestralidade, suas
raizes familiares culturais, de maneira a exaltar as diferencas presentes na crianca
(SILVA; BRANDIM, 2008).

O proximo ponto problematico a ser enfrentado é o daltonismo cultural
escolar, que precisa ser desenraizado da vivéncia educacional. O daltonismo cultural
€ um termo utilizado para denunciar as perspectivas monoculturais, trabalhando o

“Unico”, a cultura “padrao”, que séo utilizadas frente as caracteristicas heterogéneas
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dos alunos nas escolas, silenciando diversas formas de manifestagcdes. Quando n&o
silencia, esse daltonismo s6 reconhece aspectos negativos em relacéo as vivéncias
socioculturais dos alunos. A escola normalmente realiza as suas experiéncias dessa
maneira, pois esta acomodada na facilidade de n&o se arriscar em seus desafios
inerentes a tematica e naturalizar o “padrdo” por ser mais facil de trabalhar
(CANDAU, 2008a).

Uma terceira proposta que ajuda na revisdo do curriculo e das praticas
escolares é a superacdo da representacdo do termo “nés” frente a representagao
negativa do termo “outro”. Em sociedade temos esses termos descritos como forma
de identificacdo de grupos, como o0 “nds”, que seria 0 NOSSO grupo, € demonstra um
afeto maior por dizer que sdo as pessoas que identificamos com valores,
pensamentos, acles, caracteristicas semelhantes ou iguais as nossas. O “outro”
seria 0 contrario disso, como pessoas que sao contra ou tendem a ter muitas
diferencas do grupo padréo (IVENICKI, 2008).

Cria-se assim uma visdo binaria e oposta, “mau” ou “boa”, o que traz no
pensamento de que quem esta do lado mau, precisa se converter ao lado bom ou
ser inimigo dos mesmos. Do ponto de vista educativo, essa diferenciacdo binaria
ocorre de maneiras diferentes entre os alunos e professores, em comparacédo a
maneiras de dar aula, ou rendimento da sala, qual escola € melhor na cidade, entre
outras pontuacfes. E mesmo essa visdo do nés nem sempre diz respeito ao grupo
de quem fala, pois muitas vezes esse “n6s” € o grupo padrao dominante, como o
homem branco heterossexual, do qual a maioria da populacdo ndo faz parte
(IVENICKI, 2008).

Infelizmente as interacdes na sociedade com os individuos determinados
como “outros”, principalmente minorias étnicas e estrangeiros, acabam ocorrendo na
maioria das vezes de maneira conflitante ou até violenta. Um exemplo disso séo as
regionalizacdes, na qual se caracteriza a cultura do outro como folclore. Dessa
forma, na escola o professor deve apresentar aos alunos pontos positivos sobre os
diferentes do padrdo aceito como o “normal’, para que assim aprendam a
reconhecer as diferencas existentes entre cada individuo sem causar relacbes de
conflitos (IVENICKI, 2008).
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E como ultimo ponto trazemos a concep¢do da pratica pedagogica das
mudancas e transformacdes no ambito das matrizes culturais e mesmo em cada
grupo. Um exemplo disso sdo as mudancas de comportamento que reivindicam as
novas geragdes. Outro exemplo s&o os direitos de expressdo, acessibilidade e
participagdo de pessoas com deficiéncia nos diversos espagos sociais. Muitas
podem ser as praticas utilizadas no cotidiano dos alunos para promover essa
interacdo e conivéncia. Como a sociedade esta em constante mudanca, a educacao
precisa acompanhar essas transformacdes e fazer delas aprendizados mutuos e
enriqguecimento cultural para o cotidiano de todos os que se percebem diferentes
entre si (CANEN, 2007).

Perceber as mudancas e as diferencas, nessa perspectiva, ajuda a criar a
consciéncia sobre a diversidade; opondo-se a negagao do “outro”. Nesse sentido,
ser diferente € positivo e mutuamente enriquecedor aos grupos. O que precisa ser
compreendido e abracado € que primeiramente todas as diferencas sdo bem-vindas
e € papel da escola demonstrar isso. Depois, € preciso afastar o véu que ofusca e
secundariza os diferentes aspectos culturais, valorizando somente a matriz cultural

hegemonica.

A escola precisa se ater como um espaco onde essas transformacgfes e
criacdes culturais sejam possiveis de acontecer, inclusive fazendo uso das novas
tecnologias de comunicacao. Nao faz sentido que apenas introduzamos a discussao,
mas que a vivenciemos; e as tecnologias de comunicacgao e informacéo podem ser

aliadas nesse sentido.

Dentro dos espacos escolares é fundamental que a equipe pedagogica, em
conjunto com os professores, proporcione o desenvolvimento de
metodologias e praticas no cotidiano escolar, capazes de promover debates
e reflex8es juntamente com os alunos, sobre a necessidade do respeito e
aceitacdo para com as diferencas culturais (MAIA e SILVA, 2019, p. 215).

Por fim, devem ser percebidas as violéncias fisicas e simbdlicas de género,
como o machismo estrutural e a homofobia. Abordar essas questdes na escola nao
significa, como muito se teme hoje em dia, fazer apologia ou sexualizar as criangas.
A proposta é que se evite violéncias que antes eram exercidas contra aqueles

taxados como “inferiores” através da compreensao e do convivio cidadao.

Conclui-se entédo que a legislacdo educacional atualmente vigente pressupde

gue o multiculturalismo seja abordado nas disciplinas em sala de aula. Essa
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discusséo pode ser indireta ou superficial por parte do professor, mas também pode
ser aprofundada nas discussfes cotidianas. Por fim, cabe as escolas enfrentarem
esses problemas, por um lado através de seu Projeto Politico Pedagogico e de sua

filosofia escolar; por outro, pela organizacéo das aulas por parte do professor.

2.4 0 que membros de uma comunidade escolar pensam sobre o0 assunto?

Para concluir essa pesquisa fizemos um breve questionario com professores
com intencao de verificar como a discussédo aqui proposta pode ser observada em
uma comunidade. Para isso foi feita uma pequena pesquisa por amostragem
simples, com quatro perguntas nas quais os questionados deveriam responder de
forma objetiva entre sim e ndo. A intencdo era apontar caminhos sobre como pode
ser feito um diagndstico acerca do problema aqui apontado — a negacdo do
multiculturalismo — e também apontar caminhos a serem seguidos para combater
esse problema. Tal questionario baseou-se nas secdes dessa pesquisa e buscou

verificar as hipéteses aqui defendidas com base na bibliografia.

Essa pesquisa foi realizada em Fartura, municipio no interior de S&o Paulo,
com uma populacéo de cerca de dezessete mil habitantes. Foi selecionada a Escola
de Ensino Fundamental: E.M.E.F. “Professor Miguel de Goées Vieira”. Para isso
foram questionados dez professores formados em Pedagogia, com pds-graduacao
na area de Educacéo.

A ferramenta usada foi o Google Forms. O questionario foi enviado para os
professores pelo aplicativo de conversas WhatsApp, com um breve texto explicando
do que se tratava a pesquisa a qual o questionario faz parte. Na descricdo feita pela
pesquisadora o multiculturalismo foi categorizado somente como um tipo de

movimento social em prol do reconhecimento da diversidade cultural.

O multiculturalismo a partir da Pergunta 1 aparece como uma perspectiva:
movimento social em prol do reconhecimento da diversidade cultural. A Pergunta 2
explicita um problema, o preconceito, que esta relacionado a essa diversidade
cultural. A Pergunta 3 sugere uma postura de enfrentamento do problema através do
curriculo. A Pergunta 4 procura indicios para descobrir se tal enfrentamento esta

presente no cotidiano (aulas) da escola em questéao.
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“1. Vocé tem ciéncia do significado do termo multiculturalismo?”
Respostas: todos os entrevistados responderam com afirmacao.

Todos os professores questionados afirmaram ter ciéncia da problemética do
multiculturalismo que o questionério propds. Mesmo somente com a breve descri¢cao
sobre o que é o tema, ndo houve nenhuma ddvida comunicada para a pesquisadora

e as respostas foram prontamente enviadas.

“2. Na sua opinido o multiculturalismo pode estar relacionado com questfes

de preconceito?”
Respostas: todos afirmaram positivamente.

Os entrevistados afirmaram ter consciéncia do fato de no Brasil haver
preconceitos diante da diversidade cultural presente em nossa sociedade. A
pergunta tocou no tema do multiculturalismo (tema que acima os questionados
afirmaram conhecer) e o relacionou com preconceito (discussdo comum em nosso
pais). Como o multiculturalismo foi apresentado enquanto defesa da diversidade
cultural, sua relagdo com preconceitos obviamente é uma proposta de
enfrentamento. Essa resposta positiva indica que os questionados sabem que em
algum grau ou por algum tipo de identidade cultural alguém ou algum grupo é

discriminado.

“3. Na sua opinido o multiculturalismo deve estar presente no curriculo

escolar?”
Respostas: todas as respostas foram positivas.

Seguindo a pesquisa, cem por cento dos entrevistados concordou que o
problema deve ser abordado no curriculo escolar (conteudos). Nao é possivel saber
qual é a profundidade que os questionados concordam que tal temética deve ser
abordada no curriculo, devido aos limites (conscientes) propostos para essa
pesquisa. Mas é importante lembrar, como foi discutido, que tal tematica ja esta
prevista nas diretrizes curriculares para a educacédo do pais, como na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

“4. No seu local de trabalho o multiculturalismo esta presente?”

Respostas: 90% responderam que sim e 10% responderam que nao.
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Como o multiculturalismo foi apresentado como uma proposta de agdo em
prol do reconhecimento da diversidade cultural, a grande maioria dos entrevistados
faz esse reconhecimento como desafio a ser enfrentado na Escola. Mas antes eles
haviam dito que o problema continua e estd presente na escola. Entdo podemos
colocar duas novas questdes que aqui ndo podem ser respondidas: 0 quanto esses
professores estdo se aprofundando no assunto? Sera que esses docentes estao
realmente enfrentando o problema ou apenas responderam em concordancia com a

proposta da pesquisa?

Foi possivel interpretar que esses professores conhecem os principios do
multiculturalismo e entendem que ele esta relacionado a problemas como
preconceitos. Também concordam que o0s principios do multiculturalismo devem
estar presentes no curriculo e defendem que isso seja discutido na escola. O fato de
até aqui as trés primeiras perguntas serem respondidas positivamente esta em

acordo com o que foi demonstrado na bibliografia discutida nessa pesquisa.

Por fim, a Pergunta 4 procurou indicios para descobrir se tal enfrentamento
esta presente no cotidiano da escola em questdo, como a proposta defendida na
Secao 2.3. A Resposta positiva contradiz o que foi discutido na Secéo 2.2 dessa
pesquisa, pois a bibliografia afirma que tal discussdo ndo acontece de maneira
efetiva ou aprofundada nas salas de aula — indicio disso € o alto grau de
preconceitos e violéncias em nossa sociedade. Isso nos deixa frente a um novo
problema qualitativo sobre o tema: saber se realmente esses professores estdo o
abordando; ou o quanto estdo se aprofundando no assunto; ou porque tal
enfrentamento ndo estad sendo suficiente. Como essa discussao mais aprofundada
ndo era a proposta dessa pesquisa, conscientemente deixamos em aberto o

caminho para uma proxima pesquisa.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

O tema que foi retratado nesse artigo, segundo a bibliografia utilizada,
transmite a definicdo de cultura, estipulado como um conjunto de crengas, habitos,
expressoes, acdes, linguas, valores, entre outros aspectos. A cultura pensada pela
sociedade sdo apenas 0s aspectos em que se caracteriza algum individuo ou grupo
social, mas o conceito de cultura ndo se constitui apenas nesses atributos. Esse
termo pode definido como todas as caracteristicas que uma pessoa Ou grupo
desenvolve e reproduz através de suas capacidades cognitivas, que aos poucos €
repassada em geracdes se caracterizando com uma certa importancia. A partir disto
foi definido o que é o multiculturalismo, que diante das referéncias aqui citadas,
discute que sua matriz € conceitualmente a existéncia de varias culturas residentes
em um mesmo local. Mas esse temo pode ser definido de diversificadas maneiras
por cada grupo que o utiliza, por isso é preciso apontar a melhor definicdo no

contexto em que é abordado.

O multiculturalismo discutido atualmente nas instituicdes escolares €
ligeiramente como bens culturais, atividades que trabalham o folclore, datas
comemorativas, entre outros casos em que € citado apenas caracteristicas
superficiais. De fato, ha pouco entendimento do que deve ser trabalhado diante esse
tema pelo ponto dos professores ndo enfrentarem o desafio e se sentirem inseguros
ao se aprofundar em um tema delicado que acaba envolvendo os familiares. Em

evidéncia existe o reconhecimento tematico, mas ndo ha o aprofundamento.

O combate a esses problemas presentes na sociedade deve ser feito desde o
inicio do processo escolar de um aluno, comecando com a Educacdo Infantil,
conscientizando a relagdo multicultural e o respeito ao outro. Continuando no Ensino
Fundamental, € preciso trabalhar questdes sobre a naturalizacdo das diferencas,
enfrentando o bullying e maneiras discriminatérias, concepcdo que deve ser
aprofundada no Ensino Médio. Contudo é papel do docente desenvolver sua propria
consciéncia, afrontando os desafios de sua sociedade. Portanto essa tematica deve
ser trabalhada em sala de aula de acordo com as disciplinas, podendo focar também

em discussodes cotidianas.

Concluindo, a pesquisa de campo realizada teve o intuito de procurar

entender como o assunto esta sendo trabalhado, pois em pontos observados no
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cotidiano escolar € possivel a percepcdo de muitos problemas envolvendo nosso
interesse nesse artigo. Todavia, as respostas puderam provar que ha um
afastamento diante do problema, e a solucdo é que deve ser trabalhado com os

alunos. Mas entéo se isso é afirmado porque o problema persiste?

Concluo que esse artigo cientifico tratou de um tema onde as pessoas
precisam melhorar sua visdo, buscando novos caminhos de ensinamento, pois todos
podemos ensinar e aprender. O que melhora e enriquece o0 convivio social sao
agueles que sabem respeitar o outro e suas opinides, mantendo a mente aberta
para novos pontos de vista sobre 0 que se precisa alcancar. Sao esses valores de
respeito ao proximo, aceitacdo das diferencas e aprendizagem em visao de outras
culturas que precisa ser transmitido para nossos discentes sem medo de enfrentar
os desafios que poderdo aparecer. Assim finalizo com uma frase que resume essa
pesquisa onde diz que: “E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e
o que se faz, de tal forma que, num dado momento, a tua fala seja a tua pratica”
(FREIRE, 2003, p. 61).
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5. ANEXO

Imagem 1: representagdo do Questionario enviado, na secdo de respostas.

1-Tem ciéncia do significado do termo multiculturalismo?

10 respostas

@ siv
® NAO

2- Na sua opinido o multiculturalismo pode estar relacionado com questdes de preconceito?
10 respostas

@ sim
@ NAO

3- Na sua opinido o multiculturalismo deve estar presente no curriculo escolar?
10 respostas

@ sim
@ NAO
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4- Em seu local de trabalho o multiculturalismo esta presente?

10 respostas

@ sIM
@ NAO
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